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RESUMEN  

En  el  siguiente  artículo  hablaremos  sobre  la  dificultad  de  la  aplicación  de  las  didácticas contemporáneas  de  la  educación  en  instituciones  confesionales,  la  enseñanza  de  la  filosofía fragmenta el paradigma  judeocristiano  de que la verdad os hará libres por la síntesis de que es la libertad la que os dará la verdad, desde ese imperativo educativo se edifica el constructivismo como alternativa al conductismo y de la misma manera se fundan  las bases para una escuela nueva que enseñe a ser y no a repetir como una simple técnica educativa. Pensar en la educación en nuestros días exige la ruptura de los paradigmas tradicionales que han condicionado las maneras de actuar, pensar y sentir de los individuos que se han convertido en elementos intrascendentes de la cultura contemporánea,  diagnosticar  y  proponer  una  enseñanza  para  saber  ser,  serán  elementos  clave  de nuestra investigación. 
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ABSTRACT  

In the following article we will discuss the difficulty of applying contemporary teaching methods in confessional  institutions.  The  teaching  of  philosophy  challenges  the  Judeo-Christian  paradigm  that 

“the truth will set you free” by synthesizing it into the claim that it is freedom that will give you truth. 

From  that  educational  imperative,  constructivism  is  built  as  an  alternative  to  behaviorism,  and likewise the foundations are laid for a new kind of school that teaches how to be rather than how to repeat  as  a  mere  educational  technique.  Rethinking  education  today  requires  breaking  with  the traditional paradigms that have conditioned the ways individuals act, think, and feel—turning them into  inconsequential  elements  of  contemporary  culture.  Diagnosing  the  situation  and  proposing  a pedagogy aimed at learning to be will be key elements of our research. 
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INTRODUCCIÓN 

La enseñanza de la filosofía en la actualidad reclama estrictos lineamientos en los cuales en primera instancia se enseñe a pensar, a problematizar la realidad, a dudar de la idea de verdad, a cuestionar el uso del lenguaje y la designación que hacemos a las cosas, entre otras. 

En la historia de la pedagogía han surgido diferentes modelos centrados en la búsqueda de la mejor forma  de educar, diversos paradigmas que se han dedicado a diagnosticar la manera de como se creía anteriormente transmitir conocimientos o construir el conocimiento como se evidencia en las prácticas pedagógicas contemporáneas. 

El  sistema  educativo  actual  promulga  una  educación  basada  en  competencias,  un  aprendizaje significativo, la finalidad de la escuela tradicional hacia la construcción de conocimientos desde las derivaciones  contemporáneas  del  constructivismo,  pese  a  dichos  esfuerzos  la  educación  sigue cerrada bajo un fundamento tradicional, los estudiantes aprenden a partir de estímulos positivos o negativos, se sigue bajo dicha óptica y no se propende por un cambio de fondo sino meramente de forma,  es  ese  precisamente  el  diagnóstico  al  ser  parte  del  ambiente  educativo  en  los  espacios contemporáneos. 

La enseñanza de la filosofía demanda desde sus orígenes la duda por aquello que se ha impuesto como  verdad  en  ese  orden  de  ideas  la  enseñanza  de  la  filosofía  desde  un  modelo  pedagógico confesional  en  sentido  estricto  se  convierte  en  una  contradicción  ya  que  dichas  instituciones predican la idea de una verdad revelada que es la existencia del dios judeocristiano como paradigma irrefutable, siguiendo lo anterior la enseñanza de la filosofía se hace compleja casi imposible lidiando con las pretensiones de la institución y la necesidad de potenciar la fe, es decir la creencia en una verdad en los estudiantes. 

El siguiente artículo plantea la problemática que conlleva la enseñanza de la filosofía desde la óptica constructivista,  teniendo  en  cuenta  que  la  filosofía  asume  por  sí  misma  desde  sus  raíces  la construcción dialógica de la verdad, paradigma que Piaget oficializará en años posteriores desde su análisis  pedagógico,  así  entonces  plantearemos  la  problemática  observada  en  nuestro  devenir pág. 90 

pedagógico y la propuesta que esbozamos para fortalecer y asimilar la práctica de la enseñanza de la filosofía en cualquier institución. 

Siguiendo  lo  anterior se  buscará  el modo  de  edificar  una estrategia  constructivista  que  permita  el pleno ejercicio de la enseñanza de la filosofía. Soportando la carga de dificultades que ello amerita, como se explicará a continuación la educación contemporánea exige bastantes retos entre ellos se encuentra el de asumir que el docente no tiene la verdad, sino que es un intérprete de ella o desde la perspectiva  filosófica:  “No  hay  hechos  solo  interpretaciones”  y  en  ese  caso  todo  el  paradigma educativo se renueva para una escuela que intente problematizar  la realidad, discutirla, analizarla, dudar de ella y llegar a consensos estables sobre la misma. 

Esta reflexión surge ante la problemática de la enseñanza de la filosofía en el ámbito contemporáneo en una institución regida por imperativos confesionales asumidos como dogmas irrefutables. 

En  el  primer  capítulo  se  describirá  el  modelo  pedagógico  asumido  por  la  comunidad  a  la  que pertenece  esta  institución:  La  comunidad  salesiana  que  buscó  la  fundamentación  de  su  modelo  a partir  de  las  enseñanzas  del  famoso  santo  italiano:  San  Juan  Bosco,  dicho  modelo  pedagógico acuñado como sistema preventivo constituido por Don Bosco un sacerdote que dedicó su vida a la evangelización de jóvenes de escasos recursos y con múltiples problemas disciplinares, este buscó en primera instancia oponerse a la escuela tradicional de la época asumiendo que en lugar de reprimir a los jóvenes se deben prevenir de las acciones que consideramos negativas para que a partir de la evangelización ellos modifiquen su comportamiento y no sean castigados directamente. 

 Grosso modo este modelo pedagógico parece modificar los planteamientos de la escuela tradicional, pero me ofrece un nuevo paradigma: la verdad revelada de maría auxiliadora, Jesucristo y el dios de los  hebreos,  esta  verdad  se  asimila  como  dogma,  el  estudiante  cambia  su  accionar,  pero fundamentado en la visión judeocristiana de la religiosidad que siendo una religión le impide dudar de sí misma pues se encuentra amparada en la fe. 

En  el  segundo  capítulo  expondremos  la  fundamentación  teórica  del  seminario  alemán  que  como metodología constructivista asume una visión contemporánea de la educación en la cual el docente pág. 91 

deja  de  ser  la  verdad  revelada  para  convertirse  en  un  guía  en  el  proceso  de  aprendizaje  de  los estudiantes, reside esta metodología en estudiar, debatir e intercambiar conocimientos referentes a un tema que se quiera enfatizar dentro de un grupo, conviviendo en un ambiente amable, cooperativo y responsable, teniendo una participación activa por todos y cada uno de los integrantes, uno de los integrantes del grupo de estudio se encarga de la relatoría que es una presentación del texto ofertado por el docente con anterioridad, otro se encarga de presentar la correlatoría que es la oposición a la temática  que  se  pretendió  defender  en  primera  instancia  y  otro  se  encarga  de  recopilar  la información  de  la  clase,  los  contenidos  más  importantes,  los  principales  aportes  y  los  acuerdos logrados en un documento que es llamado protocolo. 

Este  seminario  abarca  todas  las  dinámicas  pedagógicas  que  pretendemos  tildar  como contemporáneas  ya  que  cambia  radicalmente  el  paradigma  tradicional,  permite  la  participación activa  de  loes  estudiantes que  asumen roles  protagonistas,  destrona al  docente  que deja  de  ser  la verdad  revelada  para  posicionarse  como  un  guía  y  desde  luego  logra  que  los  estudiantes problematicen la realidad mediante temáticas necesarias en sus vidas, integra entonces la didáctica problemica desde luego. 

En  la  tercera  parte  contamos  como  fue  el  proceso  en  el  que  hallamos  la  problemática  que circundaba las aulas de una institución regida por un modelo pedagógico confesional, contamos las anécdotas que llevaron a asimilar un cambio de rol en las metodologías de estudio, contamos como se produjo el cambio, que aspectos logramos, como lo observamos y como asumimos las diversas maneras  de  interpretar  las  cambiantes  formas  de  pensar  de  los  estudiantes  que  aprendieron gradualmente a problematizar su realidad, a discernir, a estructurar su pensamiento  y articularlo a partir de recursos didácticos como mapas conceptuales y mentales. 

De esta manera nuestro escrito pretende dar una solución  a la enseñanza de la filosofía desde un ámbito confesional, nuestro proyecto pretende postular un modelo pedagógico contemporáneo que manifieste lo aprendido en las prácticas pedagógicas que llevamos a cabo desde nuestra formación pág. 92 

teórica en la especialización hacia nuestro desenvolvimiento en la cotidianidad donde consideramos que fuimos capaces de contextualizar la fabulosa formación teórica recibida. 

DESARROLLO 

Capítulo 1 

El sistema preventivo: 

La enseñanza bajo el modelo pedagógico pastoral de San Juan Bosco. 

El  modelo  pedagógico  pastoral  de  Don  Bosco  consta  de  tres  niveles  de  realización:  principios, estrategias y medios o  herramientas. En primera instancia podemos definir los principios que son: razón,  religión  y  amabilidad.  A  partir  de  ellos  se  construye  un  ambiente  espiritual  y  educativo caracterizado por familiaridad, confianza y alegría. 

La razón para Don Bosco significa: justicia y se aplica asumiendo  que tanto  el educador como el joven estarán sujetos a las normas y deben respetarse mutuamente. La sensatez es fundamental para que  esto  sea  posible,  lo  que  el  educador  salesiano  le  pide  al  joven  es  que  debe  ser  razonable, proporcionándole  a  sus  posibilidades  de  trabajo,  disciplina  y  religiosidad  la  racionalidad  necesaria para comprender los fundamentos cristianos. (Conejeros M., 2010) Deben hacerse evidentes los motivos detrás de cada decisión educativa y mostrarles a los jóvenes el grado de bondad que hay en cada decisión. Del mismo modo la motivación es fundamental, se debe motivar a los jóvenes para un compromiso intelectual y para ello se pide que el joven esté inmerso en  su  propio  proceso  educativo,  el  educador  debe  tener  la  capacidad  de  leer  la  realidad  de  cada joven para a partir de las necesidades e intereses de cada joven le permita gestar un compromiso particular con su accionar académico, el educador debe tener un corazón inteligente para analizar a cada joven y determinar cómo es posible mejorar su realidad social. El educador debe dialogar con cada  joven  reconociendo  el  valor  intrínseco  en  cada  uno  para  fundamentar  la  escucha,  explicar cómo debe ser su participación en los ámbitos espirituales y educativos y así generar una confianza fraterna que justifique su integralidad. (Conejeros M., 2010) pág. 93 

El educador inmerso en la metodología salesiana debe enseñar a pensar, a generar el sentido de la curiosidad  y  la  investigación,  debe  generar  el  sentido  crítico  a  partir  de  sus  charlas  en  las  cuales problematice  la  realidad  y  de  cuenta  del  porqué  de  su  existencia.  Esa  es  la  razón  definida  en términos salesianos, cabe recordar que la gran frase que sintetiza lo que buscaba Don Bosco en sus jóvenes nos dice que el ideal salesiano se da en la medida en que se deben formar buenos cristianos y honestos ciudadanos, en ese orden de ideas y teniendo en cuenta que definimos lo que significa la razón  desde  el  modelo  preventivo  podremos  ahora  preguntarnos:  ¿Qué  significa  la  religión  en  el sistema preventivo? (García, 2016) 

Y  podremos  decir  que  el  sistema  preventivo  según  los  textos  salesianos  significa  amor  educativo, amor a los jóvenes, se considera que ser un buen cristiano significa comprender que el desarrollo de la persona se da por mediación y gracia de Dios, la educación va ligada a la salvación como acción de  Dios,  el  amor  educativo  nace  de  Dios  ,  no  se  puede  confundir  religión  con  simples  prácticas religiosas,  la  religión  no  es  la  práctica  de  costumbres  simples,  la  religión  debe  ser  vivida  con  la reflexión constante de lo que significa la naturaleza de Dios, en ese orden de ideas la religión no solo debe  ser  practicada  como  un  fundamento  de  la  mortalidad,  la  religión  debe  ser  vivida,  se  debe resucitar al evangelio y asumir que es letra vida que trasciende conciencias. El anuncio de la buena nueva en términos cristianos y desde la óptica del modelo preventivo de Don Bosco asume que la buena nueva se le debe dar al estudiante en cada momento, en cada contexto, pues la buena nueva es la esperanza, es el por qué para vivir, es la prioridad del modelo pedagógico salesiano. 

En el sistema preventivo la religión se fortalece por medio de la oración, los ejercicios espirituales, la reconciliación,  la  devoción  a  María,  la  eucaristía  que  son  las  que  resaltan  que  el  alumno  puede devolver  la  esperanza  de  la  buena  nueva,  el  por  qué  para  vivir  a  partir  de  fundamentos  que conduzcan  a  hacer  el  reino  de  Dios  en  la  tierra.  La  eucaristía  es  sumamente  importante  para  la formación salesiana, una eucaristía reconforta a los jóvenes que van construyendo su proyecto de vida, se asume que la eucaristía continua es el modo por el cual el estudiante salesiano organiza su vocación. (García, 2016) 
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Como vemos si analizamos la problemática de la educación contemporánea y el modelo pedagógico de los salesianos más allá del bien y del mal nos es preciso asumir que no cumplen con los criterios para  una  educación  desde  el  constructivismo,  pues  la  religión  judeocristiana  cumple  un  papel determinante y se incluye a modo de dogma en el plan de aula de los docentes que quieren gestar los  procesos  educativos  en  dichos  ámbitos,  una  educación  amparado  bajo  una  verdad  que  se posiciona a modo de principio contradice completamente los criterios que buscan la construcción del conocimiento. 

Capítulo 2 

Seminario de investigación (SI) o seminario alemán  

Origen 

Salinas (2006) sostiene que nace a finales del siglo XVIII como raíz de una propuesta pedagógica de la universidad Georg August de Göttingen de Alemania, para sustituir la palabra Cátedra, renovar las estrategias  de  estudio  y  formación  de  los  investigadores  (Salinas,  2006)  y  así  comprobar  que  la docencia y la investigación son  una buena unión que mejora resultados de enseñanza-aprendizaje, convirtiendo al alumno a ser el mismo maestro. Se postula la superación de los sistemas de estudio basados en los fundamentos y procedimientos didácticos de la lección cuyo origen se remonta en el siglo XII, donde el maestro era la autoridad suprema frente al alumno. 

¿En qué consiste? 

Radica en estudiar, debatir e intercambiar conocimientos referentes a un tema que se quiera enfatizar dentro de un grupo, conviviendo en un ambiente amable, cooperativo y responsable, teniendo una participación activa por todos y cada uno de los integrantes, donde se llevan a cabo roles descritos a continuación: 

•  Relatoría (exponiendo un tema específico) 

•  Correlato ría (complementándolo y evaluándolo) 

•  Discusión (aportando entre todos los presentes) 
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•  Protocolo  (elaborando  conclusiones  y  planteando  nuevos  interrogantes,  permitiendo  que todo que por escrito) 

Se proyecta un tema dirigido por el director del seminario, el tema es realizado por lapsos de tiempo por  integrantes del  grupo  la cual asumen  diferentes roles, siendo guiados por los conocimientos y experiencia  del  director  del  seminario,  teniendo  el  debido  compromiso  e  interés  donde  todos contribuyan activamente. Por consiguiente, la organización fundamental del seminario girará en torno a: el Tema, el Relator, el Correlator, el Protocolante y los Participantes durante la sesión, viéndose de esta manera que en definitiva el seminario no busca enseñar cosas sino más bien enseña a aprender. 

Ventajas 

✓  Partiendo de su finalidad de lograr ejercer la actividad científica independientemente por cada alumno, el Seminario de Investigación conlleva al desarrollo de las cualidades de la personalidad tales  como:  argumentar,  refutar,  concluir,  analizar,  sintetizar,  deducir,  percibir,  reconocer, identificar problemas y valorar su entorno. 

✓  El  tutor  puede  notar  con  facilidad  si  sus  alumnos  no  leen  las  fuentes  propuestas  mediante  el debate que se realiza entre todos los participantes de la clase. 

✓  Los integrantes deben estar siempre presentes, debido a que no solo el director se encarga de tomar decisiones, sino que los comentarios y aportes de cada rol desempeñado es importante para el desarrollo del trabajo. 

✓  El análisis de la clase que hace el tutor al comienzo y al final permite una mayor comprensión y relación con la temática a trabajar, llamando así más la atención de los alumnos. 

✓  Se  incentiva  el  hábito  de  lectura  donde  poco  a  poco  se  comprenden  los  textos  con  mayor facilidad, además se puede argumentar y comentar situaciones relacionadas con la lectura. 

✓  Es  un  modo  de  ejercitar  el  filosofar,  ya  que  al  estar  continuamente  leyendo  pensamientos  de grandes autores permite apropiarse de hipótesis, teorías, soluciones y demás que éstos aportaron para la historia. 
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✓  Una  de  las  más  amenas  es  que  el  seminario  da  una  experiencia  de  adquirir  conocimiento mediante la comunicación, ya que en el debate se pueden apreciar diferentes puntos de vista, siendo esta una retroalimentación durante el mismo. 

✓  El  desarrollo  de  la  clase  de  un  seminario  investigativo  es  amplio,  sin  perder  su  finalidad  se pueden aplicar las TICS (tecnologías de la información y la comunicación), con el fin de que sea más amena y practica la clase. Salinas (2006) 

Objetivo 

Salinas (2006) plantea que la formación investigativa favorece la autonomía, el trabajo colaborativo y el desarrollo de habilidades críticas para aprender por medios propios, el seminario busca plantear la libertad de aprendizaje mediante la formación integral por medio del desarrollo de habilidades del saber  en  cualquiera  de  sus  campos  a  través  de  la  investigación,  que  se  van  adquiriendo    en  el desenlace  del  curso  con  los  diferentes  roles  presentes  en  el  seminario,  siendo  estos  orientados  a despertar la capacidad de lector crítico, fortalecimiento de la observación e identificación, análisis, relación    y  solución  de  problemas  del  contexto  social,  económico  y  político,  preparando  a  los participantes para que puedan hacer sus investigaciones por sus propios medios, con originalidad y reconocimiento, ya que el seminario es una práctica. 

Lograr su objetivo  lleva consigo la formación  para el trabajo personal (reconociendo sus intereses propios, su manera de aprender e interactuar con otros), auténtico (originalidad en los trabajos de su autoría con nuevos argumentos), en equipo (interacción con el medio) e investigativo (acorde al nivel de formación). 

Enfoque 

El  seminario  Investigativo  es  una  herramienta  didáctica  que  se  utiliza  dentro  de  un  proceso  de formación para lograr la formación a través de los distintos aspectos del aprender. 
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Razonar

Crear 

Evaluar

Sintetizar

Interpretar

Discriminar

Criticar

Coordinar

APRENDER A:

Escribir 

Exponer

Dirigir 

Leer

Desaprender

Escuchar





Desarrollo del seminario alemán 

Ya hemos mencionado las actividades de las que se compone el seminario alemán, las cuales giran en torno a un tema, donde se desprende el material a trabajar. Para ello es responsabilidad de los integrantes asumir un rol en cada sesión. A continuación, se explicará una a una: Tema del Seminario Investigativo  

Para dar inicio al seminario es necesario acordar un tema a tratar, éste puede ser de cualquier campo del saber, seleccionado por el tutor o propuesta de los participantes (alumnos), teniendo en cuenta que debe haber una Bibliografía definida dispuesta con anticipación, para así brindarla a todos los integrantes y permitir una adecuada preparación. Algunos temas que se pueden tratar son: 

▪  Investigación sobre una teoría de la ciencia, la tecnología, filosofía o demás ramas de interés. 

▪  Comparación de autores, metodologías, tendencias o sistemas. 

▪  Pensamientos de diferentes autores. 

▪  Reflexión personal del desarrollo humano. 

1.  Dirección del seminario de investigación. 
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La  dirección  es  llevada  a  cabo  por  el  tutor  a  cargo  del  grupo,  el  cual  debe  ser  un  profesional calificado, que  cuente  con  la  experiencia  y  conocimiento  del  tema  que vaya  a tratar,  éste  tiene  la función  de  orientar  a  los  participantes  en  su  investigación,  velar  por  preservar  la  motivación  del grupo,  desarrollar  un  ambiente  de  trabajo  ameno  y  demostrar  a  sus  estudiantes  la  capacidad  que ellos tienen para aprender. Enfocándose en el liderazgo y no que sea el que tenga la verdad absoluta ni cree dependencias de los estudiantes hacia el tutor. 

De esta manera vemos como el seminario alemán cumple con los requisitos para ser considerado como un seminario constructivista ya que los estudiantes se encargan de construir el conocimiento sin ningún dogma  que determine  la condición de posibilidad de la pregunta, sin ninguna verdad a cuestas  el  seminario  alemán  permite  que  se  gesten  estructuras  ideales  para  la  realización  de didácticas  activas  que  garanticen  que  el  estudiante  se  encuentra  problematizando  la  realidad, dudando de todo aquello que se postule como lo verdadero, lo bueno y lo bello, asumiendo que el conocimiento no es un paradigma irrefutable sino una construcción social. (Salinas, 2006). 

Capítulo 3  

El constructivismo como paradigma contemporáneo en el ámbito filosófico; la puesta en marcha del Seminario en la clase de Filosofía 

Recordaba años atrás el cómo estudié filosofía en el mismo colegio en el cual hoy dicto clases, era más bien una historia de pensadores europeos que habían dicho un montón de cosas que no podía aplicar en el mundo de lo cotidiano. Me había quedado claro que como bien lo expresó Marx “La filosofía se ha dedicado a contemplar el mundo, pero de lo que se trata es de transformarlo” Marx, 2010,  p.  17)  La  educación  se  veía  enmascarada  bajo  una  dicotomía  de causa  y  efecto,  estímulo  y respuesta que se reducían a intentar conducirnos hacia el lugar planeado, en el cual admitiríamos que la filosofía no sirve para nada, pues se reduce a ser una materia muerta que se usa para justificar una verdad. 
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Así  entonces,  el  método  con  el  cual  aprendí  filosofía  me  dejó  claro  que  la  educación  debía replantearse, la educación debía enfocarse en enseñar a aplicar la teoría hacía la práctica, el maestro debía olvidarse de ser una verdad irrefutable para convertirse en un guía. (Marx, 2010, p. 6) Llegué al colegio salesiano Juan del Rizzo ubicado en la localidad cuarta (San Cristóbal) de Bogotá, con  la  esperanza  de  cambiar  la  manera  en  que  los  estudiantes  ven  la  filosofía.  Me  encontré  con varias  problemáticas  asociadas  al  antiguo  profesor  que  se  dedicaba  a  enseñar  bajo  el  paradigma conductista imponiendo ante todo una verdad que sustentaba que todas las enseñanzas filosóficas conducían a Dios, lo cual se antojaba complicado a la hora de aplicar el paradigma constructivista en el cual los estudiantes de antemano no iban a considerar que la verdad era en este caso Dios, sino que de alguna manera iban a buscar el camino hacía algún tipo de verdad. 

Las clases de Filosofía iniciaron con un cambio en la metodología, les dije a mis estudiantes que a partir de ahora tenían que ser autónomos pues yo no les iba a dictar letra muerta para sus apuntes de la  clase,  sino  que  debían  comprometerse  a  tomas  apuntes  autónomamente,  ante  dicho  cambio metodológico  que  ellos  no  tenían  claro  me  preguntaron:  ¿Qué  apuntes  debemos  tomar?  Y  les manifesté que necesitaba que interpretaran las discusiones que se generarán en las clases y a partir de allí asumieran los aspectos más relevantes de la misma. 

Empecé entonces dejando fotocopias con las temáticas en una papelería cercana a la institución, las reglas en primera instancia eran que cada clase debían comprar4 dichas fotocopias, leerlas bien y a partir de lo anterior elaborar un informe de lectura que debía contener los aspectos más importantes del escrito sumándole tres preguntas problema que no debían ser preguntas a modo de cuestionario sino preguntas que fueran capaces de aterrizar los conceptos teóricos con la realidad. Les expliqué que  escogería  un  monitor  que  se  encargaría  de  recepcionar  los  informes  de  lectura  y  filtrar  las preguntas,  es  decir  seleccionar  las  tres  preguntas  que  más  se  repitieron  de  la  totalidad  de  los estudiantes y a partir de dichas preguntas se haría la clase. 

Las  primeras  clases  fueron  complicadas  pues  los  estudiantes  no  lograban  acomodarse  a  la  nueva metodología,  muchos se  encargaban  de  copiar  fragmentos  del texto  y  transcribirlos  en  el  informe, pág. 100 

además de ellos improvisaban preguntas al nivel de realizar consultas como: ¿Cuál es el nombre del autor?  ¿Por  qué  piensa  eso?,  etc.  Preguntas  que  demostraban  que  habían  realizado  una  lectura superficial,  vacía  que  no  les  permitía  interrogarse  sobre  la  realidad,  cuento  di  cuenta  de  la mediocridad de los escritos que generaba en la mediocridad de las preguntas con las que se hacía la clase, decidí dictarles unos determinados pasos para realizar las lecturas de la clase, pasos que eran los siguientes:  

1.  Toda lectura debe realizarse en físico y no en digital 2.  Se le debe preguntar al texto 

3.  Se deben extraer las ideas principales al lado de cada párrafo (rayando la lectura) 4.  El uso del resaltador se reduce a ser segunda opción  

5.  Se debe tener siempre un diccionario a la mano para consultar los términos desconocidos. 

Dichos pasos hacían que mis estudiantes se esforzarán más en sus lecturas, se hacían entonces más rigurosos  y,  por  lo  tanto,  realizaban  mejores  preguntas  que  profundizaban  la  lectura  y problematizaban  la  realidad.  La  metodología  comenzaba  a  funcionar  muy  bien  puesto  que  los estudiantes se encargaban de buscar  la verdad, sabiendo  de antemano  que tal vez no  la hallarían, pues cabe resaltar que les especifiqué que no existía una verdad con V mayúscula y dicho concepto de verdad se reducía a ser una interpretación, “No hay verdad, hay verdades, hay interpretaciones y así mis estudiantes se conformaban por la capacidad de argumentar e indagar en torno a la verdad, buscarla sabiendo que tal vez no se podía hallar jamás. 

Terminando  el  primer  semestre  le  añadí  a  la  clase  los  ítems  del  conocido  seminario  alemán practicado en muchas universidades, le añadí a las clases un relator que se encargaba de producir un texto  para  problematizarlo  en  clase,  un  correlator  que  se  encargaba  de  oponerse  a  la  temática  y problematizar el texto, y un protocolante que se encargaba de resumir la clase anterior para activar conceptualmente a los estudiantes en la nueva clase, mis estudiantes empezaron a acomodarse a la nueva metodología, se notaban interesados por cuestionar, por debatir, por pensar más allá de lo que pág. 101 

se nos impone como verdad, yo me  encargaba de ser un guía y los estudiantes se encargaban de buscar el conocimiento. 

Las clases fueron muy agradables en su mayoría, pero a ellas se les sumaron dos problemáticas que considero responsables de no poder gestar en su totalidad el paradigma constructivista en las aulas: la primera fue la falta de autonomía de los estudiantes puesto que la clase se realizaba con  5 o 6 

estudiantes  que  habían  leído  bien  la  temática,  los  demás  se  dividían  entre  los  que  medianamente habían leído y los que no habían ni de qué e hablaba en la clase por lo cual decidí formar grupos de trabajo  para  intentar  desarrollar  clases  más  personalizadas  y  asegurarme  de  que  el  promedio  de participación aumentará, pero ello hacía descuidar otros elementos de la clase así que decidí dictar clases en mis horas libres sobre ética y autonomía que permitieran que los estudiantes con mayores problemas  para  entender  los  conceptos  de  voluntad  y  autonomía  pudieran  enlazarse  a  las discusiones de la clase. Y ello derivó a la problemática de la falta de tiempo para preparar las clases y participar activamente en todos los procesos. 

El segundo inconveniente fue el de dictar una filosofía no confesional en dicha institución ya que los estudiantes empezaban a entender por sí solos que la idea de Dios es tan solo eso: una idea, que ha sido  impuesta  por  la  cultura,  y  ante  ellos  recibí  la  presión  de  los  directivos  de  no  olvidar  las cuestiones  evangelizadoras  a  lo  cual  me  opuse  pues  consideré  que  no  podía  imponer  una  verdad dentro del paradigma constructivista pues ello se contrariaba a los ideales del mismo. (Tejedor de la Iglesia y Latorre, 2019) 

Así  entonces  esas  fueron  mis  dos  principales  problemáticas  para  gestar  el  constructivismo  en  las aulas:  el  concepto  de  autonomía  es  complejo  de  formar  en  los  estudiantes  y  el  paradigma constructivista es imposible de desarrollar en instituciones que consideran que se les debe imponer una verdad a los estudiantes para que sean formados de tal manera. Una institución  laica con un buen nivel de pensamiento ético es una institución precisa para desarrollar el constructivismo. 
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CONCLUSIONES  

La  enseñanza  de  la  filosofía  desde  la  óptica  constructivista  en  una  institución  confesional  resulta compleja  debido  al  axioma  de  la  divinidad  que  impera  en  toda  institución  pastoral,  ante  las contrariedades del  modelo  pedagógico  confesional  se  logró    enfocar  las  discusiones  en  torno  a  la argumentación de la idea de Dios, hecho que sirvió para configurar una propuesta más sólida que abarcara  el  respeto  por  la  institucionalidad  pero  la  práctica  pedagógica  centrada  en  guiar  a  los estudiantes hacia el conocimiento sin imponerles el mismo, lo cual no tendría ningún sentido en un panorama constructivista. Tejedor de la Iglesia & Latorre, 2019). 

La  educación  contemporánea  demanda  un  aprendizaje  de  tipo  significativo  que  propenda  la formación de individuos integrales. Al final de nuestro análisis investigativo pudimos concluir varios aspectos que serán expuestos a continuación. 

En un primer momento  identificamos una problemática para la enseñanza de la filosofía desde el constructivismo en una institución confesional, es decir en una institución que predique fundamentos de la religión judeocristiana, ya que se impone una verdad que no puede ser cuestionada pues es el fundamento institucional, centrándonos en ese aspecto la educación contemporánea exige reformar los paradigmas tradicionales que de alguna manera se encuentran arraigados en el sistema educativo. 

Los modelos contemporáneos basados en el paradigma constructivista asumen una nueva visión del andamiaje educativo, el papel del educador es distinto, el papel del estudiante es distinto y por lo tanto  la  didáctica  cambia,  el  salón  de  clases  deja  de  ser  el  lugar  el  cual  se  transmiten  los conocimientos, por un lugar en el cual se problematiza y se discute sobre diversos temas. El docente deja de ser el heraldo de la verdad para convertirse en un guía, en un constructor de conocimiento, los  estudiantes  dejan  el  espíritu  pasivo,  para  convertirse  en  agentes  activos  del  conocimiento,  los estudiantes dejan de asumir el papel de meros receptores de ideas para convertirse en constructores, en problematizadores de las mismas. 

La educación actual exigía un cambio de paradigma y por ende de la praxis pedagógica, la sociedad contemporánea no solo exige personas que apliquen ecuaciones, problemas matemáticos, químicos, pág. 103 

físicos  o  lingüísticos,  sino  personas  que  construyan  y  fortalezcan  sistemas  políticos  y  éticos. 

Recordamos  los  cuatro  pilares  de  la  educación  según  Delors:  bajo  cualquier  temática  el  docente debe insertar en su currículo el aprender a ser, a hacer, a convivir y a conocer, en ese marco de ideas la educación debe preparar individuos integrales no meros receptores. 

Como  venimos  observando  en  este  texto  existe  una  demanda  constante  en  la  actualidad  por implementar una educación que se oponga a la tradicional, las políticas educativas propenden por una educación centrada en el desarrollo de competencias, en el desarrollo intelectual de individuos que propongan y transformen la sociedad, desde esa óptica nuestro análisis nos permitió asumir que los  modelos  confesionales,  a  pesar  de  intentar  corresponder  con  las  ópticas  educativas contemporáneas. 

Desde  esa óptica  nuestro análisis    nos  permitió  asumir que  los modelos  confesionales  a  pesar  de intentar  corresponder  con  las  ópticas    educativas  contemporáneas    se  contradicen  y  asumen  los postulados  de  la  educación  tradicional,  este  es  el  caso  del  modelo  pedagógico  confesional constituido por San Juan Bosco llamado sistema preventivo el cual expuesto en el capítulo 1 asume la unión entre razón, religión y amor pilares que estéticamente se encuentran agradables  pero que atentan contra la propuesta de la educación contemporánea. ¿Por qué consideramos que el modelo confesional  atenta  el  fundamento  de  la  pedagogía  contemporánea?  Porque  como  lo  hemos especificado en los capítulos 2° y 3° respectivamente, la pedagogía contemporánea asume una nueva visión de los elementos que componen el proceso educativo. 

Si se impone una verdad desde la didáctica del seminario alemán o desde la didáctica problema, por ejemplo, choca el devenir metodológico de la misma ¿Cómo arraigar un dogma en una metodología en la cual el maestro ya no posee una verdad? ¿Cómo arraigar un dogma en una metodología en la cual el libro de texto deja de ser el sustrato de verdad y en el cual el estudiante ya no se reduce a ser una  tabula  rasa  sino  un  agente  activo  en  el  proceso  de  aprendizaje,  el  estudiante  en  el  marco contemporáneo  educativo  deja  de  ser  un  receptor  para  convertirse  en  un  constructor,  un problematizador, de la misma? 
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Siguiendo  este  marco  de  ideas,  la  enseñanza  contemporánea  con  sus  modelos  y  didácticas propuestas no puede ser empalmada bajo un modelo confesional. Si partimos de la suposición de que en una clase de filosofía partimos del hecho de que se considera a el dios judeocristiano como la verdad revelada a la hora de interpretar las temáticas que abarque la pregunta por el sentido de la vida o por el origen del universo siempre estará ligada la respuesta confesional que no se apartará y aun así las políticas institucionales de establecimiento educativo no permitirán que se ponga en tela de juicio la existencia de la deidad, por lo cual el educando no será libre en el sentido pedagógico para interpretar la verdad que quiera sino la que es impuesta por la institución basada en criterios pastorales. 

Lledó (2018) afirma que "Educar es crear libertad, dar posibilidades, hacer pensar" en ese orden de ideas la educación está arraigada en la noción de libertad, porque únicamente la libertad nos dará la verdad, nos hará pensar, dice (2018) «Hay, sin embargo, instituciones que parecen haber nacido para combatir tal libertad y tal pensamiento, al levantar en la mente infantil un mundo de fantasmagorías que coagulan el atontamiento, el fanatismo y la violencia». 

La gran propuesta de Lledo es precisamente una Educación pública y laica: consideremos que “el principal reto de la educación, según Lledó, es que se niegue a estar en manos de grupos ideológicos y religiosos que deforman la libertad de los alumnos creando una serie de códigos de los que no se podrán desprender en el futuro. Este sistema de educación ideológica vende planes de estudio que responden  a  la  formación  científico-técnica  que,  según Lledó,  no  es  más  que  un  eufemismo  para establecer el egoísmo social, el elitismo” Lledó (2018) 
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