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RESUMEN  

El artículo analiza las didácticas de la literatura intercultural empleadas en la educación secundaria de instituciones oficiales rurales de Ciénaga de Oro, Córdoba, Colombia. El estudio se sustenta en un enfoque cualitativo, un modelo epistémico constructivista e interpretativo y el método etnográfico. El escenario  comprende  cinco  establecimientos  educativos  rurales;  participan  quince  docentes, veinticinco estudiantes y cinco directivos docentes, seleccionados por su vinculación con los procesos de  enseñanza  y  aprendizaje  literario.  La  información  se  obtiene  mediante  entrevistas semiestructuradas, observación participante y diario de campo; posteriormente se organiza en matrices de  análisis  y  se  examina  a  través  de  análisis  de  contenido,  interpretación  hermenéutica  y  redes semánticas apoyadas en ATLAS.ti. Los hallazgos muestran que el profesorado concibe la literatura intercultural  como  una  mediación  para  reconocer  la  diversidad,  fortalecer  la  identidad  cultural, promover el respeto y ampliar la comprensión ética de realidades propias y ajenas. En las prácticas observadas se combinan lectura compartida, discusión grupal, proyectos, dramatizaciones, producción escrita,  relatos  locales  y  recursos  digitales.  No  obstante,  persisten  tensiones  entre  enfoques participativos y rutinas expositivas, así como una preferencia por el canon occidental y los géneros narrativos tradicionales. Se concluye que la didáctica literaria rural adopta un carácter híbrido: enlaza oralidad,  memoria  colectiva  y  textos  universales,  pero  requiere  mayor  sistematicidad  curricular, formación docente especializada, recursos culturalmente pertinentes y evaluación formativa. Como aporte aplicado, se formula la propuesta «Ciénaga de Libros: Navega en el Mundo de la Literatura», orientada  al  desarrollo  de  habilidades  comunicativas  y  sociales  mediante  experiencias  de  lectura intercultural contextualizadas. 
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ABSTRACT  

This article analyzes the didactics of intercultural literature used in secondary education in official rural schools  in  Ciénaga  de  Oro,  Córdoba,  Colombia.  The  study  follows  a  qualitative  approach,  a constructivist and interpretive epistemic model, and an  ethnographic method. The research setting comprises  five  rural  educational  institutions;  fifteen  teachers,  twenty-five  students,  and  five  school administrators  participate  because  of  their  direct  involvement  in  literary  teaching  and  learning processes. Data are collected through semi-structured interviews, participant observation, and a field diary.  They  are  then  organized  in  analytical  matrices  and  examined  through  content  analysis, hermeneutic interpretation, and semantic networks supported  by ATLAS.ti. The findings show that teachers  understand  intercultural  literature  as  a  mediation  for  recognizing  diversity,  strengthening cultural  identity,  promoting  respect,  and  expanding  the  ethical  understanding  of  both  familiar  and unfamiliar  realities.  Observed  practices  combine  shared  reading,  group  discussion,  projects, dramatization, written production, local narratives, and digital resources. Nevertheless, tensions remain between participatory approaches and expository routines, together with a preference for the Western canon and traditional narrative genres. The study concludes that rural literary didactics take on a hybrid character  by  linking  orality,  collective  memory,  and  universal  texts;  however,  they  require  greater curricular systematization, specialized teacher education, culturally relevant resources, and formative assessment. As an applied contribution, the proposal «Ciénaga de Libros: Navega en el Mundo de la Literatura»  is  formulated  to  develop  communicative  and  social  skills  through  contextualized intercultural reading experiences. 

 Keywords: intercultural literature, literature didactics, rural education, interculturality, teaching practices Cómo citar: Didácticas de la literatura intercultural en la educación secundaria rural de Ciénaga de Oro, Córdoba, Colombia. 
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INTRODUCCIÓN 

La  enseñanza  de  la  literatura  en  la  escuela rural  ocurre  en  un territorio  atravesado  por memorias, prácticas orales, identidades locales y condiciones materiales que rara vez coinciden con los supuestos homogéneos  de  los  currículos  nacionales.  En  esos  escenarios,  leer  no  consiste  únicamente  en reconocer estructuras textuales o reproducir información sobre autores y movimientos. La experiencia literaria pone en relación lenguajes, trayectorias familiares, formas de nombrar el mundo y conflictos de reconocimiento. De allí que la literatura intercultural ofrezca una vía para examinar la diversidad como parte constitutiva del aprendizaje y no como contenido periférico añadido al programa escolar. 

La  literatura  intercultural  incorpora  obras  y  relatos  que  representan  experiencias,  culturas  y perspectivas diversas. Su valor pedagógico se encuentra en la posibilidad de acercar al estudiantado a realidades distintas, cuestionar estereotipos y reconocer voces históricamente marginadas. Sandrock (2016) asocia la interculturalidad con la apertura hacia otras culturas, la mediación ante conflictos y la superación de representaciones estereotipadas. Desde el ámbito literario, Carlsen (2019) señala que la lectura facilita la entrada en perspectivas ajenas y amplía los marcos desde los cuales se interpreta la experiencia humana. No se trata, por tanto, de reunir textos procedentes de distintos lugares, sino de construir  condiciones  pedagógicas  para  leer  la  diferencia,  contrastarla  y  relacionarla  con  la propia identidad. 

En la educación secundaria, esta tarea adquiere particular complejidad. El profesorado debe articular la dimensión estética de las obras con procesos de comprensión, argumentación, producción textual y formación  ciudadana.  Savvidou  (2004)  advierte  que  la  exclusión  de  la  literatura  del  aprendizaje lingüístico limita la creatividad, los matices expresivos y la versatilidad discursiva. Khatib (2011), por su parte, destaca su autenticidad, capacidad motivadora y aporte a la lectura intensiva y extensiva. 

Tales contribuciones cobran un sentido específico cuando las obras se relacionan con los saberes del territorio,  la  memoria  de  las  comunidades  y  los  dilemas  culturales  que  atraviesan  la  vida  del estudiantado. 

El  campo  de  la  didáctica  literaria  también  registra  tensiones.  Munita  y Margallo  (2019)  reconocen avances  en  la  consolidación  disciplinar,  aunque  señalan  la  limitada  presencia  de  investigaciones pág. 411  

empíricas  sobre  el  aprendizaje  literario.  Baquero  (2020)  cuestiona  las  prácticas  que  reducen  la enseñanza  a  una  razón  instrumental  y  propone  recuperar  la  subjetividad,  la  imaginación  y  la experiencia estética. Estas discusiones muestran que la enseñanza de la literatura no puede quedar restringida  a  la  explicación  de  categorías  formales  ni  a  la  verificación  memorística  de  contenidos. 

Requiere mediaciones que vinculen texto, lector y contexto, así como decisiones pedagógicas sensibles a las identidades presentes en el aula. 

Las instituciones rurales de Ciénaga de Oro se ubican en un municipio cuya economía se sostiene principalmente en actividades agrícolas, ganaderas, pesqueras e informales. La investigación doctoral que origina este artículo caracteriza una población expuesta a pobreza multidimensional, analfabetismo e inestabilidad laboral, condiciones que inciden en las trayectorias educativas y en el acceso a recursos culturales. La escuela, en tales circunstancias, desempeña un papel decisivo: concentra posibilidades de encuentro, circulación de relatos y construcción de aprendizajes que no siempre están disponibles en otros espacios comunitarios. 

Aunque el profesorado reconoce el potencial formativo de la literatura, las prácticas escolares afrontan dificultades asociadas con la baja motivación lectora, la escasez de materiales, la fragmentación de los textos  y  la  competencia  de  estímulos  digitales.  A  ello  se  añade  la  permanencia  de  selecciones curriculares poco vinculadas con las culturas locales. La literatura intercultural ofrece una alternativa para reorientar estas prácticas, siempre que su incorporación no se limite a una presencia ocasional de relatos regionales o a celebraciones de la diversidad. El desafío consiste en construir secuencias didácticas capaces de relacionar las obras con la experiencia del estudiantado, sostener el diálogo interpretativo y promover una lectura crítica de las relaciones culturales. 

Los  antecedentes  revisados  muestran  aportes  convergentes.  González  (2015)  subraya  que  la sensibilidad  intercultural  del  profesorado  demanda  políticas  inclusivas  y  marcos  conceptuales  que orienten la acción educativa. Chovancova (2015) identifica en la literatura infantil y juvenil un espacio para  representar  la  convivencia  entre  pueblos  diversos  y  promover  relaciones  sustentadas  en  la tolerancia, la equidad y el respeto. Paillacoi (2017) plantea que el diálogo intercultural exige reconocer saberes y particularidades culturales, mientras Arrieta (2018) resalta el carácter relacional y siempre pág. 412  

inacabado de la competencia comunicativa intercultural. Estas investigaciones sitúan la diversidad en el  centro  de  la  formación,  pero  dejan  abierta  la  necesidad  de  comprender  cómo  se  materializa  la didáctica intercultural en aulas rurales de educación secundaria. 

La investigación parte de la pregunta: ¿cómo se trabajan las didácticas de la literatura intercultural en la  educación  secundaria  de  las  instituciones  oficiales  rurales  del  municipio  de  Ciénaga  de  Oro, Córdoba, Colombia? Su propósito  general consiste en comprender las didácticas utilizadas por los docentes. Para alcanzarlo, se identifican sus concepciones, se describen las estrategias aplicadas en clase, se analizan los fundamentos teórico-metodológicos que sostienen esas prácticas y se construye una conceptualización derivada del diálogo entre los hallazgos y la experiencia pedagógica. 

El artículo presenta una síntesis analítica de la tesis doctoral y concentra la atención en el proceso metodológico, los hallazgos empíricos, su discusión y el aporte aplicado. La organización responde a la  estructura  empleada  por  la  Revista  Vitalia:  introducción,  metodología,  resultados  y  discusión, conclusiones  y  referencias.  El  interés  central  no  es  convertir  la  interculturalidad  en  una  consigna general, sino mostrar cómo las decisiones docentes, los textos seleccionados, las formas de interacción y los recursos disponibles producen experiencias literarias con alcances formativos distintos. 

METODOLOGÍA 

La investigación adopta un enfoque cualitativo, adecuado para interpretar experiencias, percepciones y  significados  producidos  por  los  actores  escolares.  Balcázar  Nava  et  al.  (2013)  señalan  que  este enfoque genera conocimiento a partir de vivencias sociales susceptibles de análisis sistemático, aun cuando  no  se  expresen  mediante  mediciones  numéricas.  La  elección  responde  a  la  naturaleza  del problema: comprender las didácticas de la literatura intercultural exige examinar discursos docentes, interacciones de aula, usos de materiales y relaciones entre las prácticas pedagógicas y el contexto rural. 

El modelo epistémico se sitúa en el constructivismo interpretativo. La realidad educativa se entiende como una construcción social cuyo sentido emerge de la interacción entre participantes, experiencias y condiciones culturales. Stenhouse (1987) vincula el paradigma interpretativo con la comprensión de situaciones escolares singulares, mientras Walker (2016) destaca su utilidad para describir realidades pág. 413  

desde los significados construidos por quienes las viven. El conocimiento no se plantea como una representación externa y neutral del aula; se elabora mediante la lectura reflexiva de los discursos y las prácticas observadas. 

El método etnográfico orienta el trabajo de campo. Hammersley (2006) lo relaciona con la inmersión en  el  contexto  social  y  con  la  comprensión  de  la  complejidad  de  las  interacciones  humanas.  La observación participante, las entrevistas y los registros de campo permiten aproximarse a la cultura escolar  desde  su  funcionamiento  cotidiano.  Bernard  (2006)  subraya  que  la  participación  del investigador favorece una visión situada de las prácticas, mientras Denzin y Lincoln (2018) reconocen en la combinación de fuentes una condición para captar la riqueza de los fenómenos cualitativos. 

El escenario comprende cinco instituciones educativas oficiales ubicadas en la zona rural de Ciénaga de  Oro:  Institución  Educativa  El  Siglo,  Institución  Educativa  San  Antonio  de  Táchira,  Institución Educativa Las Palmitas, Centro Educativo Rural Barro Prieto y Centro Educativo Punta de Yáñez. 

Estos establecimientos se localizan en corregimientos y veredas con dificultades de acceso y con una dinámica económica asociada al trabajo agrícola, la pesca artesanal, el cuidado de fincas y actividades informales. El contexto no se toma como telón de fondo; forma parte de las condiciones que modelan las prácticas lectoras, la disponibilidad de materiales y la relación entre escuela y cultura local. 

Participan  cuarenta  y  cinco  informantes  clave:  quince  docentes,  veinticinco  estudiantes  y  cinco directivos docentes. En cada institución se integran tres docentes, cinco estudiantes y un directivo. Los criterios de inclusión consideran la vinculación con la educación secundaria rural, la participación en procesos  de  enseñanza  y aprendizaje  y  la  disposición  voluntaria  para  formar parte  del  estudio.  Se excluyen  actores  de  educación  primaria  y  personas  que  no  manifiestan  interés  en  participar.  La composición del grupo busca reunir miradas complementarias sobre el currículo, la mediación docente y la experiencia estudiantil. 
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Tabla 1. Participantes por institución educativa Institución educativa 

Docentes 

Estudiantes 

Directivos 

I. E. El Siglo 

3 

5 

1 

I.  E.  San  Antonio  de  3 

5 

1 

Táchira 

I. E. Las Palmitas 

3 

5 

1 

C. E. R. Barro Prieto 

3 

5 

1 

C. E. Punta de Yáñez 

3 

5 

1 

Total 

15 

25 

5 

Nota: elaboración propia con base en la distribución de informantes de la investigación. 



La producción de información se apoya en tres instrumentos: guion de entrevista semiestructurada, guía de observación y diario de campo. La entrevista permite explorar concepciones, valoraciones y experiencias que no siempre resultan visibles durante la observación. Carballo (2001) la concibe como una  interacción  social basada  en  la  reciprocidad  y  el  intercambio  significativo.  Su  carácter  flexible facilita profundizar en los sentidos atribuidos a la literatura, la interculturalidad, la selección de textos y las estrategias de aula. 

La observación participante se desarrolla en los espacios escolares y registra actividades, recursos, interacciones  entre  docentes  y  estudiantes,  formas  de  mediación  y  situaciones  emergentes. 

Bracamonte (2015) destaca que esta técnica posibilita captar los significados de las acciones dentro de su contexto. El diario de campo reúne descripciones, impresiones analíticas y episodios relevantes; su uso permite contrastar la información  obtenida en las entrevistas con las dinámicas efectivamente observadas. 

Los instrumentos se someten a valoración de validez cualitativa, entendida como la correspondencia entre la información recogida y la realidad estudiada. Martínez (2006) sostiene que la validez depende de la fidelidad con que se describen y analizan las situaciones. La confiabilidad se fortalece mediante la definición de criterios de aplicación, la sistematización de los registros y la triangulación de fuentes. 
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Se reconoce que la replicabilidad absoluta no constituye el criterio central en un estudio etnográfico, dado el carácter singular y dinámico de las interacciones humanas. 

El procedimiento analítico se organiza en varias etapas. Primero se transcriben y depuran los registros de  entrevistas  y  observaciones.  Después,  la  información  se  clasifica  de  acuerdo  con  el  sistema categorial:  literatura  intercultural,  con  las  subcategorías  concepciones  docentes,  relación  literatura-interculturalidad  y  enseñanza  de  la  literatura  intercultural;  y  didácticas  utilizadas,  integrada  por estrategias de enseñanza, recursos e interacción maestro-estudiante. Las categorías orientan la lectura inicial, pero se mantienen abiertas a matices emergentes. 

Los datos provenientes de la observación se organizan en matrices y se examinan mediante análisis de contenido e interpretación hermenéutica. Las entrevistas se procesan con apoyo de ATLAS.ti para establecer  códigos,  concurrencias  y  redes  semánticas.  Posteriormente  se  realiza  una  triangulación entre discursos, prácticas observadas y referentes teóricos. El análisis no busca sumar testimonios de manera mecánica; compara coincidencias, contradicciones y tensiones entre lo que el profesorado declara, lo que ocurre en el aula y lo que la literatura especializada propone. 

Las  consideraciones  éticas  incluyen  participación  voluntaria,  consentimiento  informado, confidencialidad y uso exclusivo de la información con fines académicos. Las respuestas se codifican para proteger la identidad de los participantes. La gestión de imágenes, sonidos y registros se enmarca en la Ley 1581 de 2012 y su Decreto Reglamentario 1377 de 2013. Los participantes no asumen gastos y reciben información sobre la naturaleza del estudio, sus condiciones y el derecho a retirarse. 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

Concepciones docentes sobre literatura intercultural 

Los testimonios sitúan la literatura intercultural como una práctica de reconocimiento. El profesorado la relaciona con respeto, comprensión de la diversidad, empatía y valoración de experiencias culturales propias y ajenas. No aparece únicamente como un conjunto de obras clasificadas por su origen; se la entiende como una forma de lectura que pone en contacto distintas maneras de vivir, narrar y explicar el mundo. Este significado muestra que la interculturalidad se asocia con la relación entre sujetos y no con la simple acumulación de referencias culturales. 
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Una  primera  recurrencia  se  encuentra  en  la  función  ética  atribuida  a  los  textos.  Los  docentes consideran que las narrativas interculturales ayudan a cuestionar prejuicios, examinar estereotipos y comprender las consecuencias de la desigualdad, la dominación simbólica y la exclusión. La lectura se convierte  en  un  espacio  donde  el  estudiantado  puede  reconocer  conflictos  culturales  sin  quedar limitado a una descripción superficial de costumbres. El énfasis coincide con Sandrock (2016), quien vincula  la  competencia  intercultural  con  la  mediación,  la  comprensión  mutua  y  la  superación  de estereotipos. 

El fortalecimiento de la identidad constituye otra línea central. Los participantes señalan que los relatos locales, los mitos, las leyendas y las memorias comunitarias ofrecen al estudiantado una imagen de sí mismo  dentro  de  la  experiencia  escolar.  Esta  representación  adquiere  especial  importancia  en territorios donde los saberes rurales suelen quedar desplazados por selecciones curriculares centradas en  referentes  externos.  Núñez  (2005)  advierte  que  la  ausencia  de  representación  puede  afectar  la participación lectora; los hallazgos del estudio muestran el movimiento contrario: cuando el estudiante reconoce  voces,  paisajes  o  conflictos  cercanos,  la  lectura  gana  densidad  afectiva  y  sentido  de pertenencia. 

El  reconocimiento  de  lo  propio  no  se  plantea  como  cierre  identitario.  El  profesorado  valora  la posibilidad de relacionar las narraciones locales con obras procedentes de otros contextos, pues el contraste ayuda a advertir semejanzas, diferencias y problemas compartidos. Carlsen (2019) sostiene que  la  literatura  permite  habitar  perspectivas  ajenas  y  atravesar  límites  identitarios.  En  las  aulas estudiadas, esta apertura se expresa cuando un relato regional funciona como punto de partida para comprender  migraciones,  desplazamientos,  conflictos  familiares  o  formas  distintas  de  organización comunitaria. 

También aparece una concepción ciudadana de la literatura intercultural. Los docentes la asocian con paz, justicia social, solidaridad y convivencia. La formación del lector se vincula así con la posibilidad de participar en comunidades democráticas y culturalmente heterogéneas. Chovancova (2015) destaca que la literatura intercultural puede contribuir a relaciones sustentadas en tolerancia, equidad y respeto; pág. 417  

los  participantes  amplían  esta  idea  al  señalar  que  los  textos  permiten  hablar  de  tensiones  reales presentes en el contexto escolar y comunitario. 

Las concepciones recogidas muestran, sin embargo, distintos niveles de elaboración. Algunos docentes formulan una comprensión crítica que integra poder, identidad, desigualdad y representación. Otros se concentran en expresiones generales sobre respeto y tolerancia, sin precisar cómo se traducen en decisiones  didácticas.  Esta  diferencia  resulta  significativa:  valorar  la  diversidad  no  garantiza  por  sí misma  una  práctica  intercultural.  Se  requiere  seleccionar  obras,  formular  preguntas,  organizar interacciones y diseñar evaluaciones que lleven al estudiantado a interpretar las relaciones culturales en lugar de limitarse a celebrarlas. 

Relación entre literatura e interculturalidad 

Los hallazgos muestran que la relación entre literatura e interculturalidad se construye mediante tres movimientos: representación, contraste y diálogo. La representación aparece cuando los textos hacen visibles grupos, experiencias y memorias ausentes del canon escolar habitual. El contraste se produce al relacionar esas voces con otras tradiciones y con la experiencia del lector. El diálogo emerge cuando el aula se convierte en un espacio donde las interpretaciones se discuten, se revisan y se conectan con conflictos contemporáneos. 

La selección textual cumple una función decisiva. Los docentes mencionan cuentos, leyendas, mitos, fábulas, crónicas de viaje y relatos contemporáneos sobre migración, identidad o desplazamiento. Los textos breves resultan frecuentes por su disponibilidad y por las condiciones de tiempo escolar. Las narrativas locales facilitan la identificación inicial, mientras las obras de otros contextos amplían el horizonte cultural. Esta combinación coincide con la idea de Volkmann (2016), para quien los textos literarios operan como laboratorios ficcionales donde el lector compara sus experiencias con las de personajes y comunidades desconocidas. 

Los mitos y las fábulas se emplean por su potencial simbólico y por la posibilidad de discutir dilemas morales. No obstante, el análisis revela que su uso puede seguir dos rutas. En una, el texto se reduce a una  moraleja  fija  y  la  actividad  termina  en  la  repetición  de  un  valor. En  la  otra,  la  narración  abre preguntas sobre justicia, autoridad, convivencia y diferencias culturales. La segunda ruta se aproxima pág. 418  

con  mayor  claridad  a  una  didáctica  intercultural,  porque  reconoce  que  los  significados  no  están cerrados y que la lectura requiere argumentación. 

Los relatos contemporáneos sobre migración y desplazamiento permiten establecer conexiones con experiencias presentes en Colombia y con procesos de movilidad que afectan a muchas familias. Tales textos  movilizan  preguntas  sobre  pertenencia,  memoria,  pérdida  y  reconstrucción  de  vínculos.  La lectura  adquiere  una  dimensión  histórica  y  social  que  supera  la  identificación  de  personajes  o secuencias narrativas. La literatura funciona entonces como mediación para interpretar situaciones complejas sin convertirlas en una exposición abstracta. 

Las actividades fuera del aula, aunque menos frecuentes, fortalecen esta relación. Visitas a museos, centros culturales o espacios comunitarios acercan al estudiantado a expresiones vivas de la cultura. 

La  experiencia  directa  modifica  la  lectura  posterior  de  los  textos,  pues  introduce  objetos,  voces  y prácticas que amplían la interpretación. La investigación registra que estas actividades dependen de recursos institucionales y condiciones de movilidad, lo que limita su continuidad en la ruralidad. 

La tecnología amplía el repertorio mediante videos, podcasts y materiales multimedia. Los docentes reconocen que estos recursos facilitan el acceso a voces, acentos y representaciones culturales que no se encuentran en las bibliotecas escolares. Sin embargo, la integración tecnológica no es uniforme y está  condicionada  por  conectividad,  disponibilidad  de  equipos  y  formación  pedagógica.  Su  aporte resulta mayor cuando el recurso se inserta en una secuencia de preguntas y producción, no cuando reemplaza la lectura o se utiliza como estímulo aislado. 

Estrategias didácticas, recursos e interacción 

Las prácticas observadas combinan procedimientos tradicionales y metodologías activas. La lectura en  voz  alta,  la  explicación  docente  y  las  preguntas  de  comprensión  conviven  con  debates,  mesas redondas, proyectos, dramatizaciones, juegos de rol, producción escrita y actividades cooperativas. 

Esta coexistencia produce un modelo híbrido. No se encuentra una ruptura completa con la enseñanza expositiva, pero tampoco una reproducción uniforme de ella. Las decisiones cambian según el texto, el grupo, el tiempo disponible y los recursos de cada institución. 
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La  lectura  compartida  constituye  una  estrategia  recurrente.  Su  presencia  responde,  en  parte,  a  la disponibilidad  limitada  de  ejemplares:  un  mismo  texto  circula  entre  varios  estudiantes  o  se  lee  de manera colectiva. Lejos de ser una limitación estrictamente negativa, esta práctica fortalece la oralidad y convierte la interpretación en una actividad social. El aula escucha, interrumpe, pregunta y relaciona pasajes con experiencias comunitarias. La lectura se desplaza así del acto individual silencioso hacia una construcción compartida. 

Las discusiones grupales adquieren mayor valor cuando las preguntas no buscan una respuesta única. 

En  las  sesiones  más  participativas,  el  profesorado  invita  a  comparar  puntos  de  vista,  justificar interpretaciones y establecer relaciones con el contexto. Clanfield (2005) señala que los significados estratificados  de  la  literatura  favorecen  la  interacción  entre  docentes  y  estudiantes.  Los  hallazgos confirman  esta  posibilidad,  aunque  muestran  que  su  realización  depende  de  la  capacidad  de  la mediación para sostener el desacuerdo y evitar que la explicación docente clausure prematuramente la conversación. 

El  aprendizaje  basado  en  proyectos  aparece  en  actividades  de  recopilación  de  relatos  familiares, producción  de  textos,  exposiciones  culturales  y  recreación  de  historias  locales.  Estos  proyectos favorecen la participación de familias y miembros de la comunidad, recuperan memorias y sitúan al estudiantado como productor de contenido. La literatura deja de presentarse como objeto distante y se relaciona con voces que circulan fuera de la escuela. El proceso fortalece la escritura, la oralidad y la valoración del patrimonio narrativo local. 

Las  dramatizaciones  y  los  juegos  de  rol  ofrecen  un  acceso  corporal  y  afectivo  a  los  conflictos narrativos.  Al  representar  personajes  y  dilemas,  el  estudiantado  explora  perspectivas  distintas  y experimenta las tensiones de la alteridad. Estas actividades generan motivación y facilitan la expresión, pero requieren una preparación que evite caricaturizar identidades o reducir las diferencias culturales a rasgos externos. La mediación crítica sigue siendo indispensable. 

La producción escrita se utiliza para reinterpretar relatos, cambiar finales, construir versiones situadas en el territorio o  narrar experiencias familiares. Esta práctica otorga agencia cultural al estudiante, quien no se limita a responder sobre el texto, sino que dialoga con él. La escritura también evidencia pág. 420  

dificultades  de  coherencia,  argumentación  y  dominio  lingüístico.  En  consecuencia,  la  literatura intercultural  se  enlaza  con  el  fortalecimiento  de  habilidades  comunicativas,  uno  de  los  propósitos formativos centrales de la investigación. 

Los recursos empleados incluyen libros de texto, fotocopias, relatos recopilados por docentes, videos, audios, imágenes y materiales digitales. La escasez de bibliotecas actualizadas lleva al profesorado a producir o adaptar materiales. Esta respuesta demuestra iniciativa, aunque genera desigualdad entre instituciones y depende del esfuerzo individual. La sostenibilidad de una didáctica intercultural requiere repositorios,  colecciones  y  orientaciones  institucionales  que  no  descansen  exclusivamente  en  la voluntad de cada educador. 

La interacción maestro-estudiante se caracteriza por un tránsito desde la dirección central hacia formas de diálogo más abiertas. En las clases con mayor participación, el docente formula preguntas, escucha experiencias,  conecta  intervenciones  y  devuelve  problemas  al  grupo.  En  otras,  predomina  la explicación y el estudiante ocupa un lugar receptor. La tensión entre ambos modos muestra que la interculturalidad no depende solo del contenido del texto: se expresa en la distribución de la palabra y en el reconocimiento del estudiante como interlocutor legítimo. 

Tabla 2. Síntesis de hallazgos por categoría 

Implicaciones 

Categoría 

Hallazgos centrales 

Tensiones 

didácticas 

Formación  conceptual 

Diferencias  entre  una 

Respeto, 

empatía, 

y  planificación  que 

Concepciones 

valoración  general  y 

diversidad, identidad y 

traduzca 

las 

docentes 

una 

comprensión 

ciudadanía. 

concepciones 

en 

crítica. 

decisiones de aula. 

Representación 

de  Preferencia por relatos  Ampliar  el  corpus  y 

Relación 

literatura- voces, 

contraste  tradicionales 

y  articular textos locales, 

interculturalidad 

cultural  y  diálogo  presencia  limitada  de  nacionales y globales. 

interpretativo. 

voces no canónicas. 

Diseñar 

secuencias 

Lectura  compartida,  Convivencia  entre  progresivas 

con 

Estrategias 

de  discusión,  proyectos,  metodologías activas y  preguntas  abiertas  y enseñanza 

dramatización 

y  rutinas expositivas. 

participación 

producción escrita. 

sostenida. 
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Libros, 

fotocopias,  Escasez,  conectividad  Crear 

colecciones 

relatos locales, videos,  desigual 

y  institucionales 

y 

Recursos 

audios  y  materiales  dependencia 

del  repositorios 

digitales. 

esfuerzo docente. 

contextualizados. 

Reconocer 

al 

La 

explicación 

La  palabra  estudiantil 

estudiante 

como 

docente  aún  puede 

Interacción 

gana  presencia  en  las 

productor 

de 

cerrar 

la 

prácticas dialógicas. 

significado  y  agente 

interpretación. 

cultural. 

Nota: elaboración propia a partir de la triangulación de entrevistas, observaciones y referentes teóricos. 



Contrastación teórica de los hallazgos 

El contraste entre la información empírica y los referentes conceptuales muestra que las didácticas estudiadas se organizan alrededor de una relación estrecha entre identidad, lenguaje y cultura. El texto literario funciona como mediación: recoge experiencias sociales, las transforma simbólicamente y las devuelve al aula como materia de interpretación. Esta dinámica coincide con la comprensión de la literatura como producción cultural que excede la intención autoral y adquiere nuevos sentidos en el encuentro con lectores situados. 

La oralidad ocupa un lugar particularmente significativo. En la escuela rural, las narraciones familiares, los  cantos,  los  mitos  y  las  leyendas  no  son  recursos  accesorios;  forman  parte  de  los  modos comunitarios  de  transmitir  memoria.  La  lectura  compartida  enlaza  esas  formas  orales  con  textos escritos y produce un tránsito entre cultura local y tradición literaria. La didáctica observada no es completamente escolar ni exclusivamente comunitaria. Su carácter híbrido deriva de la traducción constante entre ambos espacios. 

El hallazgo aporta una precisión al campo de la didáctica literaria. Munita y Margallo (2019) muestran que  las  investigaciones  se  distribuyen  entre  estudios  del  corpus,  perfiles  lectores  y  prácticas  de enseñanza.  En  Ciénaga  de  Oro,  estas  dimensiones  aparecen  inseparables:  el  corpus  seleccionado modifica  la  participación,  las  experiencias  lectoras  influyen  en  la  interpretación  y  las  estrategias docentes definen quién puede hablar y qué sentidos se consideran válidos. La didáctica intercultural no reside en un elemento aislado, sino en la articulación de esas decisiones. 
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La persistencia del canon occidental y de géneros narrativos tradicionales revela una tensión entre apertura  cultural  y  continuidad  curricular.  El  profesorado  expresa  interés  por  la  diversidad,  pero dispone de materiales limitados y se apoya en obras conocidas. Esta situación no debe interpretarse como  simple  resistencia  al  cambio.  Responde  también  a  bibliotecas  insuficientes,  formación especializada escasa y lineamientos institucionales poco desarrollados. La transformación del corpus exige condiciones materiales y académicas que acompañen la voluntad docente. 

Baquero  (2020)  propone  recuperar  la  subjetividad  y  la  imaginación  frente  a  una  enseñanza instrumental.  Los  resultados  muestran  avances  en  esa  dirección  cuando  las  actividades  incluyen creación, dramatización y diálogo con experiencias personales. Sin embargo, la evaluación todavía se concentra en participación, comprensión y productos puntuales. Se requiere profundizar en criterios que valoren la elaboración interpretativa, la capacidad de relacionar perspectivas y el cuestionamiento de estereotipos, sin convertir las actitudes en calificaciones moralizantes. 

La dimensión lingüística y la cultural se refuerzan mutuamente. Khatib (2011) resalta que la literatura ofrece muestras auténticas de lengua y favorece vocabulario, escritura y lectura. En la investigación, las obras interculturales amplían esas posibilidades al incorporar registros, voces y contextos diversos. 

La competencia comunicativa no se reduce a la corrección formal; incluye saber escuchar, argumentar, negociar significados y reconocer la posición desde la cual se habla. 

El uso de tecnología presenta una doble condición. Abre acceso a repertorios culturales que la escuela rural  no  posee físicamente,  pero  puede  reproducir  consumos rápidos  y  fragmentarios  si  carece  de propósito didáctico. La mediación docente define la diferencia. Videos, podcasts o imágenes adquieren valor cuando preparan la lectura, ofrecen contexto, confrontan interpretaciones o sirven de base para producir nuevos textos. Su incorporación aislada no garantiza una experiencia intercultural. 

La  triangulación  permite  reconocer  una  distancia  variable  entre  discurso  y  práctica.  Los  docentes atribuyen a la literatura intercultural funciones amplias relacionadas con convivencia, ciudadanía e identidad.  Las  observaciones  confirman  parte  de  estas  intenciones,  sobre  todo  en  actividades dialógicas y proyectos. También revelan momentos en que el potencial del texto queda reducido por pág. 423  

preguntas  cerradas,  explicación  excesiva  o  ausencia  de  continuidad.  Esta  distancia  no  invalida  las concepciones; muestra los obstáculos que intervienen en su realización. 

De la contrastación surge una conceptualización situada: la didáctica de la literatura intercultural en la educación secundaria rural se entiende como un proceso de mediación pedagógica que articula textos locales y universales, oralidad y escritura, experiencia estética y reflexión ética, con el propósito de desarrollar  habilidades  comunicativas,  fortalecer  identidades  y  construir  comprensión  crítica  de  la diversidad. Su calidad depende de la selección del corpus, la apertura de la interacción, la relación con el territorio y la continuidad de las secuencias formativas. 

Esta conceptualización evita dos reducciones. La primera consiste en identificar interculturalidad con presencia ocasional de contenidos regionales. La segunda equipara enseñanza literaria con ejercicios formales  de  comprensión.  La  investigación  muestra  que  ambos  componentes  adquieren  sentido cuando  dialogan:  el  texto  culturalmente  diverso  necesita  una  mediación  que  problematice  sus representaciones, y la habilidad comunicativa se enriquece cuando se desarrolla mediante conflictos, voces y experiencias que importan al lector. 

Aporte aplicado: «Ciénaga de Libros» 

El  estudio  formula  la  propuesta  «Ciénaga  de  Libros:  Navega  en  el  Mundo  de  la  Literatura»  como respuesta  pedagógica  a  los  hallazgos.  Su  propósito  general  consiste  en  desarrollar  habilidades comunicativas y sociales mediante la lectura de textos literarios interculturales. La propuesta no se concibe como un programa paralelo al currículo, sino como un ecosistema pedagógico que articula lectura, escritura, oralidad, memoria local y diálogo con obras de diferentes tradiciones. 

El diseño parte de los saberes previos y de las narrativas regionales. Mitos, leyendas, relatos familiares y  memorias  del  territorio  funcionan  como  organizadores  que  facilitan  la  aproximación  a  textos nacionales y universales. La secuencia busca evitar una oposición entre cultura local y cultura global. 

El contacto con otras tradiciones se construye desde una identidad reconocida, capaz de comparar, interrogar y ampliar sus referentes. 

Las actividades incluyen círculos de lectura, discusión de dilemas, producción escrita, dramatizaciones, proyectos  interdisciplinarios  y  recuperación  de  memoria  comunitaria.  La  participación  familiar  se pág. 424  

incorpora mediante relatos, encuentros y microproyectos. El profesorado actúa como mediador y el estudiantado  asume  un papel activo en la interpretación y creación. La evaluación se plantea con carácter formativo a través de bitácoras, rúbricas y seguimiento quincenal. 

Entre los objetivos específicos se encuentran analizar obras desde distintas áreas del conocimiento, expresar  juicios  argumentados  sobre  problemas  públicos,  proponer  alternativas  ante  situaciones identificadas en las lecturas y fortalecer habilidades comunicativas y sociales. La propuesta responde a la necesidad de superar actividades aisladas y construir una continuidad institucional que conecte literatura, ciudadanía e interculturalidad. 

CONCLUSIONES 

Las  concepciones  docentes  revelan  una  valoración  consistente  de  la  literatura  intercultural  como mediación para reconocer la diversidad, fortalecer identidades y promover respeto. El profesorado no la reduce a una clasificación de textos procedentes de culturas diferentes; la vincula con experiencias de encuentro, interpretación ética y construcción de ciudadanía. No obstante, el grado de elaboración conceptual  varía  y  exige  procesos  de  formación  que  profundicen  en  relaciones  de  poder, representación y desigualdad. 

Las estrategias observadas muestran un modelo didáctico híbrido. La lectura en voz alta, la explicación y las preguntas de comprensión coexisten con debates, proyectos, dramatizaciones, juegos de rol y producción  escrita.  Esta  combinación  evidencia  una  transición  hacia  prácticas  más  participativas, aunque persisten rutinas expositivas que limitan la autonomía interpretativa. La interculturalidad se concreta  cuando  la  palabra  del estudiante  adquiere  legitimidad  y  la  lectura  se construye  mediante diálogo. 

El  vínculo  con  el  territorio  constituye  una  fortaleza.  Los  relatos  locales,  la  oralidad  y  la  memoria comunitaria acercan la literatura a la experiencia del estudiantado y sostienen procesos de pertenencia. 

Su articulación con textos nacionales y universales amplía horizontes sin borrar las raíces culturales. 

La didáctica rural analizada se caracteriza, por ello, por un movimiento de doble dirección: parte de lo cercano para comprender lo diverso y regresa a lo propio con nuevas preguntas. 
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Las  limitaciones  materiales  condicionan  la  práctica.  La  escasez  de  bibliotecas  actualizadas,  la conectividad desigual y la ausencia de colecciones interculturales obligan al profesorado a producir o adaptar recursos. Aunque esta respuesta demuestra iniciativa, no asegura continuidad ni equidad entre instituciones. Se requiere una política escolar de materiales, repositorios, tiempos de planificación y acompañamiento pedagógico. 

La  formación  docente  debe  integrar  selección  crítica  de  corpus,  diseño  de  preguntas  abiertas, metodologías dialógicas, evaluación formativa y uso pedagógico de recursos digitales. La valoración general de la diversidad no basta. El profesorado necesita herramientas para identificar estereotipos, analizar ausencias y decidir cómo relacionar las obras con conflictos culturales sin simplificarlos. 

La conceptualización construida en el estudio define la didáctica de la literatura intercultural como una mediación  situada  que  articula  texto,  lector,  territorio  y  comunidad.  Su  finalidad  comprende habilidades  comunicativas,  sensibilidad  estética,  identidad  cultural  y  comprensión  crítica  de  la diversidad.  La  propuesta  «Ciénaga  de  Libros»  traduce  este  aporte  en  una  ruta  aplicada  para  las instituciones rurales de Ciénaga de Oro. 

Entre las limitaciones de la investigación se reconoce su carácter contextual y cualitativo. Los hallazgos no buscan generalización estadística hacia todas las escuelas rurales, sino comprensión profunda de cinco  instituciones.  Futuras  investigaciones  pueden  ampliar  la  comparación  territorial,  incorporar seguimiento  longitudinal  de  las  prácticas,  examinar  con  mayor  detalle  la  experiencia  estudiantil  y evaluar  la  implementación  de  la  propuesta  mediante  criterios  comunicativos,  interculturales  y curriculares. 
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